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1 . WPROWADZENIE

Niniejszy dokument powstat w ramach projektu ,Implementing the CLIL-VET
model in vocational schools” (Wprowadzanie elementdéw zintegrowanego ksztatcenia
przedmiotowo-jezykowego (CLIL) do ksztatcenia zawodowego). Jest to miedzynarodowy
projekt edukacyjny realizowany w ramach programu Erasmus+, Akcja 2: Partnerstwo
strategiczne, wspodtpraca na rzecz innowacji i wymiany dobrych praktyk w szkolnictwie
zawodowym (numer projektu: 2017-1-PL01-KA202-038309; czas realizacji: listopad 2017
- kwiecien 2020), koordynowanego przez Instytut Technologii Eksploatacji - Paristwowy
Instytut Badawczy w Radomiu.

Cztonkami konsorcjum projektowego sg: IES Puertas del Campo, Kolegium
Ksztatcenia Nauczycieli w Wiedniu, Uniwersytet w Pitesti, Eduexpert oraz Uniwersytet
Warszawski. W sktad konsorcjum wchodzg instytucje prowadzgce badania w dziedzinie
pedagogiki i ksztatcenia nauczycieli oraz szkoty zawodowe.

Niniejszy dokument jest przeznaczony dla nauczycieli ksztatcenia zawodowego.
Opracowany zostat z myslg o specyfice szkét zawodowych. Uzywany w nim skroét
CLIL-VET oznacza zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) dokonujgce
sie w kontekScie ksztatcenia zawodowego (VET, patrz punkt 4). Dokument tgczy
aktualne wyniki badan nad metodologig CLIL z poglagdami i doSwiadczeniami czynnych
nauczycieli i metodykédw CLIL. Omawiane tresci sg dobrane pod kgtem przydatnosci
informacji na temat CLIL dla czytelnikdw. Nie jest to wyczerpujgce omdwienie tematu;
niektore kwestie sg poruszone skrétowo, inne nie pojawig sie wcale. W punkcie ,Zrédta”
proponujemy szereg lektur uzupetniajgcych.

Punkt 2 zwieZle przedstawia aspekty teoretyczne CLIL. Punkt 3 przedstawia
prace w klasie uczonej metodg CLIL i wskazéwki dla nauczycieli dotyczgce planowania,
prowadzenia oraz modyfikowania lekcji CLIL. Punkt 4 wyjasnia specyfike przedmiotow
zawodowych i wyjasnia, jak ma sie ona do metodologii CLIL-VET. Punkt ostatni to
obszerna lista zrédet, w ktérych czytelnicy znajdg blizsze szczegoty na temat zagadnien
omawianych tutaj w skrécie.
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2 . POJECIE ZINTEGROWANEGO NAUCZANIA
PRZEDMIOTOWO-JEZYKOWEGO (CLIL)

2.1 Definicja

W niniejszym dokumencie przyjeliSmy nastepujacg definicje , CLIL":

%

CLIL, czyli zintegrowane nauczanie przedmiotowo-zawodowe (Content

and Language Integrated Learning) to koncepcja edukacyjna, w ktorej

do nauczania i opanowywania tresci przedmiotowych oraz umiejetnosci

Jjezykowych wykorzystuje sie dodatkowy jezyk, dzieki czemu uczniowie

mogq na zatoZzonym poziomie opanowac zaréwno tresci edukacyjne,
jak i umiejetnosci jezykowe.

por. (Marsh, et al., 2011)

(Coyle, et al., 2009) wyjasniajg, ze podejscie CLIL tgczy nacisk na umiejetnosci jezykowe
z nauczaniem tresci przedmiotowych, przy czym poszczegblne sktadniki mogg byc
w danym momencie traktowane bardziej lub mniej priorytetowo. (Marsh & Marsland,
1999) dopuszczajg mozliwos¢ stosowania jezyka obcego w nauczaniu catosci lub czesci
programu. To samo podejscie pojawia sie w (Marsh, 2002). CLIL dotyczy sytuacji,
w ktorych przedmioty sg w catosci lub czeSciowo nauczane w jezyku obcym (patrz
punkt 2.4).

CLILmoznatakze opisacprzez pryzmatdalekosieznych celéw edukacyjnychispotecznych
wykraczajgcych poza wasko rozumiane postepy jezykowe czy przedmiotowe. Jak
zauwazajg (Marsh, et al., 2001), CLIL zaktada réwniez zaszczepienie uczniom gtodu
wiedzy oraz Swiadomosci metajezykowej. CLIL pomaga uczniom doskonali¢ myslenie
i umiejetnosci komunikacyjne takze w jezyku ojczystym.

W Europie nauczanie CLIL czesto nazywa sie ,ksztatceniem dwujezycznym” albo
~,Nauczaniem w oparciu o tresci niejezykowe” (CBI, content-based instruction) (Marsh
& Wolff, 2007).

2.2 Korzysci

Przedstawiona ponizej lista korzysci ptyngcych z ksztatcenia wedtug metodologii
CLIL nie jest kompletna, ale daje wyobrazenie o mysleniu europejskich badaczy
i organdéw wtadz oswiatowych.




Erasmus+

% CLIL przynosi lepszg znajomos¢ jezyka angielskiego (Coleman, 2006)

% CLIL zacheca uczniéw do wiekszej aktywnosci umystowej w procesie uczenia sie
(Van De Craen, et al., 2007)

% CLIL spetnia stawiany przez UE cel wprowadzenia w Europie ksztatcenia
wielojezycznego (Wolff, 2002)

% CLIL podnosi jako$¢ nauczania jezykéw obcych (Mufioz, 2006) (Mufioz, 2015),
zapewnia wyrazng poprawe umiejetnosci dydaktycznych i metodycznych
u nauczycieli CLIL, by¢ moze wyptywa tez na jako$¢ nauczania w jezyku ojczystym
(Poisel & Putz-Mayerhofer, 2014).

% CLILpodnosikompetencjezwigzaneztreSciaminauczaniadziekiprzyjetejformule
zadan i niehomogenicznej perspektywie dotyczacej nauczanych tresci (Marsh,
et al., 2008)

% CLIL podnosi kompetencje jezykowe (Mufioz, 2006) (Mufioz, 2015)

% Przynosi 0g6lng poprawe sprawnosci kognitywnych (Opacki, 2017)

% Ksztattowanie sie orientacji europejskiej i miedzynarodowej (Marsh, et al., 2008)

% Lepsze zrozumienie zagadnien naukowych, czyli zdolno$¢ do korzystania
z wiedzy naukowej, stawiania pytan naukowych oraz wyciggania wnioskow
opartych na faktach, co pozwala lepiej rozumiec Swiat przyrody i zachodzgce w nim

zmiany wywotane dziatalnoscig cztowieka, a takze podejmowac w tym kontekscie
skuteczniejsze decyzje (OECD, 2012).

2.3 Obawy

Metodologia CLIL budzi tez pewne obawy, dobrze znane co najmniej od czasu
publikacji takich prac jak (Baetens-Beardsmore, 1988) i (Gajo, 2007); por. takze (Lyster,
2007), (Dalton-Puffer, 2007a), (Dalton-Puffer & Smit, 2007b). Najwazniejsze obawy
uktadajg sie w cztery gtbwne obszary, por. (Baetens-Beardsmore, 2002):

% Problem jezyka ojczystego: czy dtugotrwaty kontakt z drugim jezykiem nie wptynie
negatywnie na jezyk rodzimy?

% Problem jezyka obcego: czy rzeczywiscie znajomosc¢ drugiego jezyka rozwija sie
lepiej, kiedy jest on systematycznie wykorzystywany jako jezyk wyktadowy?

% Problem wiedzy szkolnej: czy ztozonos$¢ nauczanych tresci nie sprawi, ze nauczanie
ich w jezyku obcym jeszcze bardziej utrudni robienie postepow?
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% Problem socjopsychologiczny: czy model ksztatcenia dwujezycznego jest
odpowiedni dla kazdego ucznia?

Te liste mozna uzupetni¢ o watpliwosci dotyczgce niedostatecznego wyszkolenia
nauczycieli oraz braku wyszkolonych nauczycieli i materiatéw dydaktycznych. (Coonan,
2011)

2.4 Modele

Silng strong nauczania opartego na metodologii CLIL jest duza elastycznos¢
tego modelu, ktéry daje sie dostosowac do potrzeb wszystkich uczestnikoéw procesu
edukacyjnego: ucznidéw, rodzicow, nauczycieli oraz wtadz oswiatowych. Jak wykazuje
chociazby przygotowany przez British Council raport pt. Profile Report on Bilingual
Education (English) in Poland (Marsh, et al., 2008), nauczanie dwujezyczne realizuje sie
wedtug jednego z czterech gtéwnych modeli:

% Nauczanie odbywajgce sie przewaznie w jezyku angielskim: w tym modelu jezyk
angielski dominuje.

% Nauczanie odbywajace sie czeSciowo w jezyku angielskim, przy czym na lekgji
oba jezyki funkcjonujg w podobnym wymiarze, a nauczyciel i uczniowie czesto
mowig na przemian oboma jezykami.

% Nauczanie odbywajgce sie w ograniczonym stopniu po angielsku, przy czym
oba jezyki uzywane sg zmiane (code switching). Jezyk ojczysty uczniéw odpowiada
za wiekszo$¢ czasu lekcji (do 90%). Podejscie to szczegdlnie sprawdza sie
w modularnym podejsciu do CLIL (np. w uczeniu metodg projektowg).

% Nauczanie konkretnych tresci w jezyku angielskim. Tutaj jezyk angielski

ograniczony jest do zatozonych konkretnych celéw i kontekstéw. Ten model mozna
stosowac nawet gdy kompetencje jezykowe nauczyciela sg ograniczone.

2.5 Obszary integracji

% Integracja umiejetnosci jezykowych i znajomosci tresci
% Integracja gramatyki i stownictwa
% Integracja umiejetnosci rozumienia i tworzenia wypowiedzi

% Integracja réznych styléw uczenia sie

11
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2.6 Koncepcja "czterech C" autorstwa Do Coyle

Skuteczne zajecia CLIL spetniajgce kryteria integracji wymienione w punkcie 2.5
spetniajg zatozenia koncepcji "czterech C" (Coyle, et al., 2010), gdzie nacisk ktadzie sie
na nastepujgce obszary:

% Tresci (Content): tresSci tutaj oznaczajg postepy w wiedzy, umiejetnosciach
i zrozumieniu programu nauczania zaréwno pod wzgledem umiejetnosci
jezykowych, jak i tresci przedmiotowych.

%» Komunikacja (Communication): podobnie komunikacja (w kontekscie zajec
CLIL rozumiana wasko jako wykorzystywanie jezyka do zdobywania wiedzy
przedmiotowej i dzielenia sie nig) opiera sie na wzajemnym oddziatywaniu
pomiedzy kompetencjamileksykalno-gramatycznymiw jezyku obcym a potrzebami
przedmiotowymi.

% Myslenie (Cognition): nauczane tresSci pozostajg w zwigzku z uczeniem sie
imysleniem. Procesy myslowe nalezy analizowac pod kagtem wymogow jezykowych.
Zadania nalezy planowacd tak, zeby rozwijaty sprawnosci umystowe sprzyjajgce
tworzeniu proceséw skojarzeniowych, zdobywania rozumienia i rozwijania
sprawnosci jezykowej.

% Kultura (Culture): kultura spaja i ksztattuje pozostate fundamentalne sktadniki
CLIL. Istniejg pewne kulturowe wzorce i prawidtowosci, ktdre mozna poznawac
z punktu widzenia jezyka (np. metafory, formuty pragmatyczne czy formulicznos¢
jezyka, tzn. uzywanie w okreslonych sytuacjach ustalonych zwigzkéw wyrazowych),
tresci przedmiotowych (np. terminologia, analiza danych, ocena wydarzen),
komunikacji (role spoteczne uczestnikdw dyskursu, strategie komunikacyjne,
funkcje dyskursywne) oraz myslenia (planowanie i dobdér zadan zgodny
z zaktadanym uzytkiem komunikacyjnym z wiedzy / umiejetnosci / kompetencji
rozwijanych na lekcjach CLIL). Ponadto zajecia CLIL pozwalajg uczniom zetkngc sie
z inng perspektywg, a tym samym podnoszg ich kulturowg wrazliwos¢ i (samo-)
Swiadomos¢. Pod tym wzgledem filozofia CLIL jest zgodna z wiekszoscig modeli
nauczania miedzykulturowego, z ktérych pragniemy tutaj wymieni¢ koncepcje
ICC, czyli model kompetencji w komunikacji miedzykulturowej Michaela Byrama
(Byram, 2015).

2.7 Narzedzia planowania: koncepcja "trzech A" autorstwa Do Coyle

Model "czterech C" (Coyle, 2005) mozna wykorzysta¢ jako ogdlng wytyczng przy
planowaniu jednostki lekcyjnej CLIL. W szczegdtowym planowaniu sekwencji zadan
przydatny moze by¢ model "trzech A", rowniez opracowany przez Do Coyle. Model ten
opiera sie na podejsciu pragmatycznym do uzytkowania jezyka, czyli okresleniu potrzeb
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jezykowych (w kontekscie ksztatcenia zawodowego niekiedy bardzo konkretnych)
z myslg o rozwinieciu zrozumienia konceptualnego. Coyle rozréznia trzy etapy:

% Analiza (Analysing): Po okresleniu tresci wystepujgcych w zadaniu lub sekwencji
zadan CLIL konieczne jest przeanalizowanie i okreslenie potrzeb jezykowych, tak
aby uczniowie byli w stanie zrozumie¢ podawane tresci. Nalezy okresli¢ kluczowe
stownictwo, formuty frazeologiczne, funkcje gramatyczne (np. budowanie zdan
warunkowych, umiejetnos¢ poréwnywania, formutowania ocen, stosowania
czasOw gramatycznych, czasowniké4w modalnych, itd.). Na tej liScie miesci sie
rowniez jezyk stuzgcy uczeniu sie.

% Uzupetnianie (Adding): jezyk stuzgcy uczeniu sie ktadzie nacisk na potrzeby
uczniow, aby mogli skutecznie funkcjonowac na lekcjach CLIL i opanowac tresci
i umiejetnosci niezbedne do realizacji zadan. Jakich bedg potrzebowac strategii
zwigzanych z czytaniem czy stuchaniem, zeby poradzi¢ sobie z trudnym tekstem,
wzig€ udziat w dyskusiji czy wyrazi¢ albo uargumentowac wiasne zdanie? Do tego
uczniom przydaje sie tzw. "rusztowanie" (scaffolding), czyli wsparcie nauczyciela
w skutecznej realizacji zadan. Nauczyciel moze np. przedstawi¢ uczniom formuty
jezykowe, poczatki zdan, listy najwazniejszych zwrotéw. Wiecej o rodzajach
stownictwa piszemy w punkcie 3.2, a o wsparciu nauczyciela ("rusztowaniu")
w punkcie 3.3. Nauczane tresci i umiejetnosci jezykowe mozna skutecznie
integrowac (zgodnie z zasadami i zatozeniami CLIL) tylko jesli poprzedzimy je
dogtebng analizg jezyka stuzgcego uczeniu sie, a uczniom zapewnimy konieczne
wsparcie ("rusztowanie").

% Zastosowanie (Applying): na tym etapie nauczyciel skupia sie natworzeniuréznych
rodzajow zadan i ¢wiczen edukacyjnych zachecajgcych uczniéw do wykorzystania
nowo zdobytej wiedzy i zastosowania sprawnosci myslenia wyzszego rzedu, tak
aby skuteczniej uczyc¢ sie i wyraza¢ zdobyte tresci i umiejetnosci. To wtasnie jest
zdobywanie znajomosci jezyka poprzez uczenie sie.

2.8 Myslenie i jezyk

2.8.1 Jezykowe umiejetnosci podstawowe (BICS) i zaawansowane (CALPS)

Z punktu widzenia nauczycieli CLIL przydatnym rozréznieniem dotyczgcym
potrzeb jezykowych sg pojecia zaproponowane przez Jima Cumminsa (Cummins,
1979), ktory rozréoznit miedzy podstawowymi umiejetnosciami komunikacji
interpersonalnej (Basic Interpersonal Communication Skills, BICS) a kognitywng
i akademickag biegtoscig jezykowg (Cognitive Academic Language Proficiency, CALP).
W okresie 2-4 lat osoby uczgce sie jezyka obcego szybko opanowujg umiejetnosci
BICS, bo podstawowe umiejetnosci sg nieodzowne w rutynowej komunikacji
(tj. zwyktych sytuacjach komunikacyjnych wyraznie osadzonych w kontekscie
i nie stanowigcych wiekszego wyzwania kognitywnego). Jezyk formalny, stawiajgcy
wysokie wymogi kognitywne, pojawia sie u uzytkownikdédw znacznie pdzniej (badania
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Cumminsa moéwig o okresie ok. 5-7 lat), a osiggniecie zaawansowanej biegtosci
jezykowej w obszarze akademickim (CALP) zalezy w duzej mierze od tego, czy
uzytkownik opanowat porownywalne umiejetnosci w jezyku ojczystym. W modelu
Cumminsa zalezno$¢ miedzy jezykiem ojczystym a obcym przyjmuje ksztatt zatozenia,
ze umiejetnosci w jezyku rodzimym i obcym majg ostatecznie jedno zrodto, ktorym
jest ,wspdlna biegtos¢ fundamentalna” (Common Underlying Proficiency, CUP).

2.8.2 Sprawnosci myslenia nizszego rzedu (LOT) i wyzszego rzedu (HOT)

Innym przydatnym narzedziem w planowaniu lekcji jest taksonomia proceséw
mys$lowych opracowana w latach piecdziesigtych XX wieku przez Benjamina Blooma
(Bloom, et al., 1956). Pozwala ona podzieli¢ sprawnosci zwigzane z mysleniem na
szes¢ poziomdw, od myslenia na poziomie zupetnie podstawowym po najbardziej
ztozone. Taksonomia Bloomawyrd6znia nastepujgce poziomy: pamietanie, rozumienie,
stosowanie, analizowanie, ocenianie i tworzenie. Trzy pierwsze procesy w tym
zestawieniu nazywa sie sprawnosciami myslenia nizszego rzedu (lower order thinking,
LOT). Trzy pozostate to sprawnosci myslenia wyzszego rzedu (higher order thinking,
HOT). Rozrdznienie pomiedzy sprawnosciami LOT i HOT zalezy od iloSci proceséw
mys$lowych uczestniczgcych w uczeniu sie.

R6znice w wymaganiach stawianych umystowi przez sprawnosci nizszego i wyzszego
rzedu widac choéby w rozréznieniu miedzy pytaniami zamknietymi (w terminologii
CLIL zwanymi tez skinny questions, czyli pytaniami "chudymi") i otwartymi (fat questions,
"pytania grube"). Pytania zamkniete (,chude”) dotyczg jedynie znajomosci tresci,
zas otwarte (,grube”) wymagajg gtebszego rozumienia na poziomie pojeciowym.
Przyktadem moze by¢ poréwnanie dwoch pytan: "Jak dziata pamie¢ komputerowa?"
(pytanie zamkniete) - "Dlaczego dla szybszego dziatania komputerow potrzebne jest
wprowadzenie réznych poziomow pamieci?" (pytanie otwarte).

2.8.3 Réwnowaga

Cummins opracowat diagram pomagajgcy nauczycielowi w opracowaniu materiatéw
sformutowanych jezykiem zrozumiatym dla uczniéw, a zarazem stanowigcych
odpowiednie wyzwanie umystowe (co odpowiada przejsciu z pola 3 do pola 4
diagramu).

2.9 Podsumowanie

Skuteczne wdrozenie metodologii CLIL wymaga zrozumienia jej najwazniejszych
elementdw. Lekcji CLIL nie mozna traktowac ani jako zajec czysto jezykowych, ani czysto
przedmiotowych, lecz jako swoiste potgczenie obydwu, rownoczes$nie uruchamiajgce
rézne porzadki myslenia i dziatania. Lekcje CLIL muszg uwzglednia¢ i pobudza¢ nauke
jezyka, ale zarazem muszg wyraznie angazowac tresci przedmiotowe przekazywane
przez doswiadczonego nauczyciela, najlepiej majgcego zarédwno doswiadczenie
przedmiotowe, jak i jezykowe.
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Tym samym nauczyciele muszg posiadac szereg umiejetnosci, takich jak:

%

znalezienie tresci nadajgcych sie do nauczania na lekcjach CLIL i okreSlenie
mozliwych przeszkdd,

okreslenie odpowiednich strategii pomagajacych w uczeniu sie tresci w jezyku
obcym,

okreslanie odpowiednich strategii pomagajacych w uczeniu sie jezyka w kontekscie
tresci przedmiotowych,

wdrazanie strategii promujgcych rozwdj umiejetnosci uczenia sie, a zarazem
zwracanie uwagi w réwnej mierze na tresci, komunikacje oraz procesy umystowe,

stosowanie strategii promujgcych rozwdéj myslenia krytycznego i umiejetnosci
tgczenia poznawanych tresci z wymogami przysztego zycia zawodowego,

tgczenie Swiadomosci jezykowej z uczeniem sie tresci i mysleniem,
promowanie nauki jezyka w ramach poznawania tresci,

tworzenie takiego Srodowiska nauki, ktére da uczniowi poczucie sensu pracy
i wsparcia w dziataniu. (Coyle, et al., 2010)
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3 VV 3.4 Przybornik CLIL
. ZGLEDY PEDAGOGICZNE

Ponizszy punkt opisuje dziatania zwigzane z przygotowaniem i przeprowadzeniem
3.1 Cwiczenia CLIL lekcji CLIL.

% Wybor tematu

Przyktady ¢wiczen zgodnych zmetodologig CLIL moznaznalezé w szeregu publikacji, ) _
m.in.: (Bentley, 2010), (Tanner & Dale, 2012), (Ball, et al., 2015), (Deller & Price, 2007). % Wybor czasu trwania

% Okreslenie poziomu jezykowego uczniéow

3.2 Praca ze stownictwem
% Okreslenie celéw nauczania z punktu widzenia nauczyciela i ucznia

W tekstach spotyka sie na ogot cztery typy stownictwa (Bentley, 2010), (Wray, 2002): % Znalezienie materiatow

l. Specjalistyczne stownictwo przedmiotowe (formalne, akademickie, techniczne, % Okreslenie potrzeb jezykowych
specjalistyczne; obszar CALP)

A. Stownictwo niezbedne dla opanowania tresci (wyrazy czesto i rzadko uzywane) % Okreslenie niezbgdnych sprawnosci umystowych (umiejgtnosci kognitywnych)

B. Stownictwo przydatne dla nauczanych tresci L
% Utworzenie ¢wiczen
Il. Ogblne stownictwo angielskie (rézne poziomy formalnosci, rézne funkcje

jezykowe, komunikacja pozaakademicka; w tym obszar BICS) % Utozenie kolejnosci (sekwendji) cwiczen

lIl. Jezyk formuliczny (ustalone zwroty i formuty jezykowe uzywane w okreslonych % Przeprowadzenie lekdji

sytuacjach) (Wray, 2002)

A. Akademicki
B. Ogolny

% Osobista refleksja

IV. Inne elementy leksykalne (w tym idiosynkrazje, na ktore nalezy zwroci¢ uwage,
by nie nastepowat transfer negatywny (Opacki & Gozdawa-Gotebiowski, 2017).

Przy nauczaniu w jezyku obcym (zwtaszcza w kontekscie zapewnienia uczniom
niezbednego rusztowania) szczegdlnie istotne jest analizowanie zaréwno materiatow
podawanych uczniom, jak i tych, ktére majg wytwarzac¢ oni sami.

3.3 Rusztowanie

Aby modc opanowad materiaty dydaktyczne i tworzy¢ samodzielne wypowiedzi
i prace w jezyku obcym, uczniowie muszg otrzymac od nauczyciela wsparcie jezykowe,
tak zwane "rusztowanie", ktére z czasem i w miare postepéw komunikacyjnych uczniéw
staje sie niepotrzebne.
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4 . CLI L-VET

4.1 Definicja

Skrét  CLIL-VET dotyczy praktyki stosowania zintegrowanego nauczania
przedmiotowo-jezykowego (CLIL) w ksztatceniu zawodowym (VET). Praktyka ma na
celu opanowanie zawodu i zarazem wyrobienie kluczowych kompetencji jezykowych.

Umiejetnosci te majg kluczowe znaczenie dla skutecznej komunikacji w miejscu pracy,
transferu witasciwych technologii i rozwoju osobistego zawodowego uczniéw. Tym
samym mogg oni zdoby¢ zawdd, a takze wyrobi¢ umiejetnosci pozwalajgce korzystad
z umiejetnosci zawodowych poza rodzimym $Srodowiskiem (np. poznac jezyk na tyle,
zeby znalez¢ prace w innym kraju).

4.2 Zaleznosci miedzy CLIL a ksztatceniem zawodowym

W ostatnich latach wsréd uczniow w Europie ros$nie popularnos¢ ksztatcenia
zawodowego. Jest to interesujgca alternatywa dla szkolnictwa $Sredniego i wyzszego,
ktéra pozwala opanowac zawdd, a tym samym znalez¢ prace po ukonczeniu szkoty.
Dla niektérych ksztatcenie zawodowe to takze mozliwos¢ dalszej nauki po ukonczeniu
szkoty. Jednym z gtdwnych zatozen ksztatcenia zawodowego jest przekazanie umiejetno-
S$ci korzystania z wiedzy naukowej, formutowania pytan naukowych i dochodzenia do
wnioskéw opartych na faktach, dzieki czemu mozna tatwiej odnalez¢ sie w kulturze
i gospodarce, a takze lepiej rozumiec¢ problemy Swiata natury i zmiany zachodzace za
sprawg dziatalnosci cztowieka, a tym samym podejmowac lepsze decyzje w tej kwestii.

Unia Europejska wydata jasne zalecenie sformutowane przez Komisje Europejska:
organy administracji osSwiatowej panstw cztonkowskich powinny zapewniac
ksztatcenie dwujezyczne. Powody sg oczywiste: istnieje wyrazna potrzeba ksztatcenia
ucznidw umiejgcych postugiwac sie jezykiem obcym (lub kilkoma jezykami obcymi),
co w wielojezycznym spoteczenstwie zwieksza ich szanse na wejscie na rynek pracy
i utrzymanie sie na nim, tak aby w powstajgcym spoteczenstwie ogoélnoeuropejskim
czuli sie pewnie jako jego petnoprawni obywatele. W ostatnich latach w réznych krajach
tworzono (ze zmiennym powodzeniem) rézne plany wprowadzania i doskonalenia
edukacji jezykowe;.

CLIL plasuje sie wysoko wsrod metod, ktore okazaty sie skuteczne. Metodologia ta
pozwala uczniom lepiej porozumiewac sie w mowie w jezyku obcym, rozwija pozytywne
nastawienie do dwujezycznosci, zapewnia wieksze zaangazowanie umystowe i gtebsze
zanurzenie w poznawanym jezyku. Praca z treSciami przedmiotowymi w jezyku obcym
wymaga wiekszego wysitku, ale zarazem pozwala sie uczyc¢ z innej perspektywy.
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Uczenie sie w jezyku obcym jest trudniejsze, ale tez przynosi wiecej satysfakcji. Na
lekcjach uczniowie nie tylko opanowujg pewne umiejetnosci, ale zarazem zdobywaja
wiekszg biegtos¢ w jezyku obcym. To moze owocowac po zakonczeniu nauki lepszymi
mozliwosciami na rynku pracy, a nawet pozwala szuka¢ pracy w innych krajach.
W globalnej gospodarce, w ktorej prawie wszystkie elementy tworzg sie¢ wzajemnych
powigzan, uczniowie umiejgcy skutecznie postugiwac sie jezykiem angielskim majg
dostep do mozliwosci zawodowych niedostepnych dla innych kandydatow.

Na rynku pracy znajomosc jezykdw obcych jest uznawana za kluczowg kompetencje.
Szczegolnie w kontekscie zachodzgcych proceséw globalizacji oczywiste jest, ze szkoty
zawodowe powinny sie skupia¢ na podnoszeniu umiejetnosci jezykowych ucznidw,
by przygotowac¢ mtodych ludzi do podjecia pracy niezaleznie od specjalizacji - czy to
w stuzbie zdrowia, opiece spotecznej, pracy w przemysle, biznesie czy administracji.
Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe pozwala szkotom zawodowym wyjs¢
naprzeciw potrzebom gospodarki, bo podnosi ogélne i specjalistyczne umiejetnosci
jezykowe pracownikow, a takze podnosi kompetencje oséb aktywnych na rynku pracy.

Nalezy tez zaznaczy¢, ze w okresie maj 2013 - marzec 2014 British Council zorganizowata
cztery dialogi nt. polityki regionalnej, w ktérych poruszano m.in. wplyw jezyka na
ksztatcenie zawodowe. Instytucje uczestniczgce w dialogu przyjrzaty sie zwigzkom
pomiedzy zintegrowanym nauczaniem przedmiotowo-jezykowym a ksztatceniem
zawodowym i doszty do wniosku, ze te dwa obszary sg zbiezne pod wzgledem
promowania zdolnosci do wykorzystywania jezyka w autentycznych sytuacjach
zyciowych. Wnioski wskazuja, ze metodologia CLIL to naturalny sojusznik dla ksztatcenia
zawodowego, zaréwno ze wzgledu na praktyczne podejscie, jak i promowanie
wielojezycznosci. Rozmowcy poréwnali takze metodologie CLIL zideg Vocational English
(jezyka dla potrzeb zawodowych) i doszli do wniosku, ze nacisk ktadziony w metodologii
CLIL na wiedze proceduralng czyni z niej idealny srodek do realizacji celow, ktére Unia
Europejska stawia sobie w ramach strategicznej inicjatywy Europe 2020.

4.3 Zaktadane cele nauczania

Zgodnie z Rezolucjg Rady z 21 listopada 2008 r. w sprawie europejskiej strategii
na rzecz wielojezycznosci (komentarz: patrz (Krzyzanowski & Wodak, 2011) i in.) oraz
Komunikatu Komisji do Rady, Parlamentu Europejskiego, Komitetu Ekonomiczno-
Spotecznego oraz komitetu Regionéw nr COM (2003) 449 - Nowa strategia ramowa
w sprawie wielojezycznosci: Plan dziatania na lata 2004-2006 (pisze o nim (Smismans,
2003)), oprécz ogolnych celédw metodologii CLIL omdwionych powyzej, dla kurséw
zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego w kontekscie ksztatcenia
zawodowego (CLIL-VET) zaleca sie nastepujgce cele:

% integrowanie wiedzy jezykowej i zawodowej;

% usprawnienie transferu technologii w obrebie Unii Europejskiej dzieki zapewnieniu
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uczniomzposzczegdlnychkrajow cztonkowskich UEwspdélnego srodka komunikacji,
wspolnych podstaw wiedzy oraz zblizonych doswiadczen edukacyjnych;

% rozwijanie u uczniow odbierajgcych wyksztatcenie zawodowe kompeteng;i
zwigzanych z jezykiem roboczym w kontekscie zawodowym poprzez ksztatcenie
tgczace zanurzenie w jezyku obcym z naciskiem na tresci przedmiotowe;

% krzewienie i pobudzanie motywacji u ucznidéw odbierajgcych ksztatcenie zawodo-
we, zarbwno wobec poznawanych tresci, jak i jezyka wyktadowego;

% dziatanie na rzecz propagowania w Europie funkcjonalnej dwujezycznosci/
wielojezycznosci wraz z towarzyszacymi korzysSciami spotecznymi, zawodowymi
i kognitywnymi zgodnie z odpowiednimi dyrektywami UE, w tym m.in. regulacjami
wymienionymi powyzej;

% wspieranie przeptywow pracownikéw (zwiekszenie atrakcyjnosci rynkowej osob
odbierajgcych ksztatcenie zawodowe), szczegolnie ze wiele firm w rekrutacji bierze
pod uwage znajomos¢ jezykéw obcych (Marsh, 2002);

% przygotowanie do integracji europejskiej (Marsh, 2002);
% podnoszenie atrakcyjnosci szkét (Marsh, 2002);

% przejscie od doswiadczenia nauki w jezyku angielskim do uczenia sie kolejnych
jezykdéw (Marsh, 2002).

4.4 Warunki ramowe CLIL-VET

4.41 Wiekszy nacisk na tresci niz jezyk

Poniewaz celem ksztatcenia zawodowego jest przygotowanie ucznidw do pracy
w wyspecjalizowanych dziedzinach zawodowych, nacisk na tresci przedmiotowe jest
zazwyczaj wiekszy od nacisku na umiejetnosci jezykowe, aby uczniowie mogli rozwijac
kompetencje wymagane w swojej dziedzinie. To samo dotyczy "zwyczajnych" lekg;ji
prowadzonych w jezyku ojczystym.

4.4.2 Presjaczasu

Jednym z wyzwan, przed ktérymi stajg nauczyciele w ksztatceniu zawodowym jest to,
ze nie da sie w catosci przerobi¢ programu nauczania ze wzgledu na jego rozmiary
i ztozonos¢. Wielu nauczycieli CLIL-VET ma poczucie, ze podnoszenie znajomosci
jezyka obcego u ucznidw nie jestich najwazniejszym zadaniem. Tym samym na swoich
lekcjach CLIL czesto ograniczajg ¢wiczenia czysto jezykowe do minimum.
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4.4.3 Umiejetnosci jezykowe nauczycieli CLIL-VET

Ogromna wiekszos¢ nauczycieli ksztatcenia zawodowego nie jest nauczycielami jezyka
angielskiego ani rodowitymi uzytkownikami wyktadowego jezyka CLIL.

Cho¢ nauczyciele sg zazwyczaj cenieni w Srodowisku pracy za wiedze fachowg,
znajomosc¢ jezyka angielskiego jest u nich zwykle nizsza niz znajomos¢ tresci
przedmiotowych.

Uczniowie zwykle nie postrzegajg nauczycieli CLIL-VET jako ekspertow od jezyka.
Sg otwarci na wskazéwki dotyczace znajomosci jezykowych ze strony nauczycieli
angielskiego, ale nie ze strony nauczycieli CLIL-VET. Mimo to uczniowie automatycznie
opanowujg nowe elementy jezykowe z materiatdw dydaktycznych audio/wideo lub
¢wiczen. Moga sie tu pojawia¢ pewne trudnosci, kiedy uczniowie odnoszg sie do
konkretnych aspektéw jezykowych: nauczyciele CLIL-VET muszg by¢ przygotowani na
zwigzane z tym pytania, ewentualnie powinni kierowac uczniéw do nauczycieli jezyka
angielskiego - w kohcu sami nie sg nauczycielami jezyka obcego.

4.4.4 Ztozonos¢ nauczanych tresci

Przedmioty nauczane w ramach ksztatcenia zawodowego sg czesto bardzo ztozone.
Nauczanie takich poje¢ przy uzyciu metodologii CLIL bywa wyzwaniem ze wzgledu
na ograniczenia czasowe i problemy z kompetencjg jezykowg uczniow, jak opisano
powyzej.

Jednak modele CLIL opisane w punktach 2.4.c i 2.4.d nie wymagaja, zeby wszystkie
lekcje byly prowadzone wg metody CLIL. Wtedy fatwiejsze moze by¢ odpowiednie
dobranie tematéw lepiej nadajgcych sie do metod CLIL pod wzgledem wymogow
jezykowych i kognitywnych.

445 Przygotowanie zawodowe nauczycieli CLIL

Przygotowanie zawodowe nauczycieli CLIL zajmujgcych sie ksztatceniem zawodowym
bardzo rézni sie w poszczegdlnych krajach. Na przyktad w Austrii wielu nauczycieli
trafia do systemu szkolnictwa na p6znym etapie kariery zawodowej, zdoswiadczeniem
pracy w przemysle albo w sektorze prywatnym. Tacy nauczyciele sg przede wszystkim
ekspertami we wtasnej dziedzinie, a dopiero na drugim miejscu nauczycielami.

Tacy nauczyciele CLIL-VET sg zazwyczaj bardzo cenieni za swojg wiedze fachowg
i kontakty w branzy, ale zazwyczaj nie traktujg nauczania po angielsku jako
najwazniejszego priorytetu.

4.4.6 Umiejetnosci jezykowe ucznidéw

Poniewaz uczniowie przychodzg do szkét Srednich ze znajomoscig jezyka obcego
na poziomie co najmniej A2, w trakcie ksztatcenia zawodowego przechodzg przez
poziomy B1 i B1+, aby ukonczy¢ szkote ze znajomoscig jezyka na poziomie B2.

22

RAMY FORMALNE_wersja skrécona Q

CLIL-VET Polska CLIL-VET

To oznacza, ze uczniowie majg nieraz umiejetnosci jezykowe zblizone do nauczycieli
CLIL, a nawet ich przewyzszajg. Wtedy sposobem na zdjecie z nauczyciela pres;ji
i wyeliminowanie ryzyka utrwalania btedéw jezykowych u uczniéw bedzie nauczanie
na jasno okreslonym jezykowo poziomie, w ktérym cze$¢ jezykowa jest dosc
ograniczona. Im bardziej zadania skupiajg sie na pracy wtasnejuczniow (pod wzgledem
wiedzy przedmiotowej i umiejetnosci jezykowych), tym mniejsze bedzie konieczne
zaangazowanie nauczyciela.

4.4.7 Wiek uczniow

Ksztatcenie na poziomie szkoty Sredniej zazwyczaj zaczyna sie po osSmiu latach nauki
szkolnej i trwa przez kilka lat. W Austrii nauczanie w szkotach srednich zawodowych
trwa pieclat. Kiedy wiec uczniowie stykajg sie poraz pierwszy z CLIL, sg juz nastolatkami.
Tym samym nauczanie wymaga wykorzystania innych zasad pedagogicznych.

Jesli uczniowie majg jasne wyobrazenie na temat tego, do czego ma zmierzac ich
ksztatcenie zawodowe, kazda lekcja nieprzynoszgcg mozliwosci nauczenia sie
czego$ nowego jest czasem straconym. Fakt ten ma jasne implikacje pedagogiczne,
dydaktyczne i metodologiczne.

Zasady ksztatcenia dorostych mogg by¢ przydatne takze w metodologii CLIL:
% dorosli bardziej niz osoby mtode oczekujg wyraznych postepow w nauce;

% dorosli majg poczucie, ze powinni sie uczy¢ rzeczy, ktére mogg wykorzystac
w praktyce;

% dorosli oczekujg nauki na podstawie rozwigzywania realistycznych probleméw;

% dorosli nie chcg marnowac czasu na ¢wiczenia o niskiej wartosci edukacyjne,;.

4.5 Metodologia CLIL-VET

Wiele lekcji CLIL-VET cechuje sie wtasciwosciami opisanymi w punkcie 4.4. To
sprawia, ze CLIL-VET to specyficzny rodzaj CLIL, ktory zarazem wymaga szczegdlnego
postepowania. Aktualnie dostepna dokumentacja na temat CLIL-VET jest skagpa, dlatego
mozemy podsungc jedynie gars¢ mozliwosci, jednak oczywiste jest, ze potrzebne sg na
ten temat dalsze badania.

4.5.1 Translanguaging: zdobywanie wiedzy w réznych jezykach réwnoczesnie

Cwiczenia oparte na strategii translanguaging wykorzystujg zaréwno jezyk ojczysty, jak
i obcy. Jezykiem roboczym jest jezyk ojczysty ucznidw, przy czym z czasem zastepuje
go jezyk obcy.
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W typowym ¢wiczeniu wykorzystujgcym strategie translanguaging uczniowie otrzy- 4.6 WniosKki
mujg tekst w jezyku ojczystym z pytaniami w jezyku CLIL (obcym) i majg za zadanie
odpowiedzie¢ na pytania rowniez w jezyku obcym. W ten sposéb uczniowie moga
przerabiac tresci i uczyc sie stownictwa fachowego w jezyku ojczystym, co zazwyczaj
bedzie im potrzebne na egzaminie, jednak czytajgci odpowiadajgc na pytania w jezyku
obcym maja zarazem kontakt z fachowym stownictwem w drugim jezyku.

Dostepna dokumentacja na temat specyfikacji CLIL-VET jest na razie skromna.
Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe w kontekscie ksztatceniazawodowego
jest oczywiscie zasadniczo zgodne z metodologig CLIL i jej zasadami dydaktycznymi,
takimi jak zasada "czterech C" czy "trzech A" Do Coyle, rozwijanie réznych umiejetnosci
jezykowych, "rusztowanie" wspierajgce proces uczenia sie itp. Najwieksza rdznica
dotyczy koniecznosci uwzglednienia umiejetnosci zawodowych w jezyku obcym, zatem
nie tylko znajomosci jezyka, ale takze wiedzy i kompetencji zawodowej bezposrednio
wykorzystywanej przez ucznia w zyciu zawodowym. Obecnie nauczyciele CLIL-VET
muszg w duzej mierze opierac sie na ogélnej metodologii CLIL i dostosowywac istniejgce
zasady CLIL do potrzeb konkretnych przedmiotéw.

Uczniowie otrzymujg wsparcie jezykowe w postaci zestawien zwrotéw i formut
jezykowych oraz stownictwa specjalistycznego.

Cwiczenia oparte na translanguaging zaleca sie w ksztatceniu CLIL-VET w nastepujacych
sytuacjach:

% wysoka ztozonos¢ tresci  ——
% przerobienie catosci programu generuje presje czasu
% znajomos¢ jezyka obcego u ucznidw jest wysoka.

Po wykonaniu ¢wiczenia w strategii translanguaging uczniowie powinni umiec
odpowiedzie¢ na pytania dotyczgce tematu w jezyku obcym z uzyciem stownictwa
wiasciwego dla tematu.

4.5.2 Jezyk funkcjonalny

Uczniowie odbierajacy ksztatcenie zawodowe nieraz posiadajg zaréwno umiejetnosci
kognitywne, jak i jezykowe potrzebne do omowienia specjalistycznego tematu
zwigzanego z ich zawodem, jednak odpowiednie stownictwo nie nasuwa im sie
automatycznie. W takim przypadku bardzo pomocna moze byc¢ lista zwrotéw
funkcjonalnych. Zestawienie takie moze zostac¢ przygotowane w porozumieniu miedzy
nauczycielami CLIL a nauczycielami jezyka obcego. Zapewnia ono bardzo skuteczne
wsparcie dla ucznidw w ich potrzebach jezykowych.

4.5.3 Lingua franca w kontekscie technicznym

Jak w kazdej dziedzinie wiedzy, dla kazdego przedmiotu uksztattowat sie
miedzynarodowy jezyk fachowy, w ktorym wazng role odgrywa stosowna terminologia
i okreslone zwroty czy formuty jezyka akademickiego. Aspekty te muszg byc¢ Scisle
przestrzegane, aby zapewni¢ wzajemne zrozumienie na poziomie globalnym.
Nauczycielom czesto trudno jest opanowac witasciwy jezyk - trudnos¢ te pomagaja
rozwigzac stowniki i fora internetowe, blogi itp.

Lingua franca ma swoistg gramatyke, terminologie i fonetyke, czesto r6zng od jezyka

standardowego. Szczegblnie w przedmiotach zawodowych wazne jest uzywanie
terminow i formut jezykowych zrozumiatych w kontekscie miedzynarodowym.
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