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AMITERE

Prezentul document a fost conceput ca resursa
pentru formatorii profesionisti care se concewtreaza
pe cerinde specifice Tntr-un context scolar

. profesional,
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1 . |NTRODUCERE

Prezentul document a fost elaborat in cadrul proiectului ,Implementarea
modelului CLIL-VET in scolile profesionale”, un proiect educational international lansat
in cadrul Programului Erasmus+, Actiunea-cheie 2: Parteneriatul strategic, Cooperare
pentru inovare si schimb de bune practici pentru formarea profesionala si educatie
(numarul proiectului: 2017-1-PL0O1-KA202-038309; noiembrie 2017 - aprilie 2020) si
coordonat de Institutul pentru Tehnologii Durabile - Institutul National de Cercetare
(ITeE-PIB), cu sediul in Radom, Polonia.

Consortiul proiectului este format din IES Puertas del Campo, University College
of Teacher Education Vienna, Universitatea din Pitesti, Eduexpert si Universitatea
din Varsovia. Consortiul include institutii din domeniul cercetarii si formarii cadrelor
didactice, precum si al scolilor profesionale.

Prezentul document a fost conceput ca resursa pentru formatorii profesionisti
care se concentreaza pe cerinte specifice intr-un context scolar profesional (denumit
CLIL-VET, vezi capitolul 4 pentru detalii suplimentare). Acesta integreaza rezultatele
cercetarilor actuale din domeniul CLIL cu punctele de vedere si experienta cadrelor
didactice aflate in activitate (in service) si a cadrelor didactice care predau ore de
tip CLIL. Acest document nu isi propune sa realizeze o abordare exhaustiva sau
amanuntita, unele probleme fiind prezentate succint, iar altele deloc. Criteriul utilizat
pentru selectarea aspectelor abordate a fost utilitatea datelor referitoare la CLIL pentru
publicul-tinta vizat. In sectiunea de referinte bibliografice, au fost incluse lucrari ce pot
fi consultate pentru a aprofunda subiectul.

Capitolul 2 prezinta o privire de ansamblu asupra aspectelor teoretice ale CLIL.
Capitolul 3 analizeaza ceea ce se intampla la ora de CLIL, cu recomandari pentru
profesorii CLIL privind felul in care ar trebui sa isi pregateasca, sa desfasoare si sa isi
adapteze orele de tip CLIL. Capitolul 4 explica specificul disciplinelor profesionale si
ce Inseamna acestea pentru metodologia CLIL-VET. Tn cele din urm4, o listd extinsd de
referinte permite cititorului sa exploreze in detaliu subiectele care ar putea fi acoperite
doar pe scurtin prezentul document.
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wIwvdtarea intearata a continatulu si a limbii constituie
o abordare educationala cu focalizare dubla, v care se utilizeaza o limba
suplimentara pentru vatarea si predarea continutului si a limbii...
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2 . CONCEPTUL DE CLIL"

2.1 Definitie

Tn acest document am aderat la urmatoarea definitie a CLIL:

%

,CLIL (Content and Language Integrated Learning - Invdtarea integratd
a continutului si a limbii) constituie o abordare educationald cu focalizare
dubld, in care se utilizeazd o limba suplimentard pentru invdtarea si
predarea continutului si a limbii, cu scopul de a promova atat cunoasterea
continutului, cat si cunoasterea limbii, la niveluri predefinite.”

por. (Marsh, et al., 2011)

(Coyle, et al., 2009) explica faptul ca focalizarea pe limba si focalizarea pe continut se
intrepatrund, chiar daca, la un moment dat, este posibil ca accentul sa cada mai mult
asupra unuia din cele doua aspecte. (Marsh & Marsland, 1999) accepta ca L2 sa fie
utilizata pentru tot curiculumul sau doar pentru o parte din acesta. Aceeasi opinie este
redata si in (Marsh, 2002). CLIL se refera la situatiile in care disciplinele sau parti din
discipline sunt predate intro limba straina (pentru mai multe detalii referitoare la acest
aspect, vezi sectiunea 2.4).

De asemenea, CLIL poate fi definit prin prisma amplelor sale obiective educationale si
sociale, care depasesc cunostintele de limba si de continut dobandite Intr-o prima faza
a nvatarii (Marsh, et al, 2001). Astfel, dupa cum s-a mentionat in (Marsh, et al., 2001),
CLIL are ca obiective declansarea dorintei elevului de ainvata, precum si constientizarea
metalingvistica: CLIL ofera elevului posibilitatea de a gandi si de a-si dezvolta modul in
care el/ea comunicd, in general, chiar siin prima limba.

In context european, predarea de tip CLIL este deseori mentionata in contextul educatiei
bilingva sau in instruirea bazata pe continut (Marsh & Wolff, 2007).

2.2 Avantaje

Urmatoarea posibile avantaje nu sunt singurele, insa reflecta modul de gandire
al autoritatilor educationale si al cercetatorilor europeni.

'CLIL = Content & Learning Integrated Language (Invatarea Integrata a Continuturilor si a Limbii)
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% CLIL conduce la competente mai bune de limba engleza (Coleman, 2006)

% CLIL induce elevului ideea de a fi mai activ la nivel cognitiv in timpul procesului
de invatare (Van De Craen, et al., 2007)

% Atingerea obiectivului Uniunii Europene de a introduce educatia plurilingva
n Europa (Wolff, 2002)

% imbunatateste calitatea predarii limbilor straine (Munoz, 2006) (Munoz, 2015), cu
o imbunatatire notabila a competentelor didactice si metodologice ale profesorilor
de CLIL si un posibil impact asupra predarii L1 (Poisel & Putz-Mayerhofer, 2014).

% imbunititeste competentele legate de continut datoritd modului de concepere
a sarcinilor si a perspectivelor neomogene privind problemele de continut (Marsh,
et al., 2008)

% imbunititeste competentele lingvistice (Munoz, 2006) (Munoz, 2015)

% Imbunatatiri generale ale competentelor cognitive (Opacki, 2017)

% Dezvoltarea unei orientari europene si internationale (Marsh, et al., 2008)

% Dezvoltarea alfabetizarii stiintifice, si anume utilizarea cunostintelor stiintifice,
pentru a identifica intrebari stiintifice si pentru a trage concluzii bazate pe dovezi,

in scopul de a intelege si de a lua decizii privind lumea naturala si modificarile
aduse acesteia prin activitatea umana (OECD, 2012).

2.3 Motive de ingrijorare

Preocupadrile legate de CLIL sunt bine cunoscute cel putin de la (Baetens-
Beardsmore, 1988) si (Gajo, 2007), cf. si (Lyster, 2007), (Dalton-Puffer, 2007a), (Dalton-
Puffer & Smit, 2007b). Principalele motive de ingrijorare se impart in patru categorii
majore, cf. (Baetens-Beardsmore, 2002):

% Problema L1: L1 va fi afectata negativ, data fiind expunerea prelungita la L2?

% Problema L2: L2 chiar se va dezvolta mai bine daca este utilizata sistematic
ca limba de instruire?

% Problema cunostintelor acumulate la scoala: Data fiind complexitatea inerenta

a disciplinelor din curriculum, instruirea Tn L2 va incetini automat progresul
in dobandirea cunostintelor legate de continut?

10

CADRUL_versiune scurta Q

CLIL-VET Romania CLIL-VET

% Problema socio-psihologica: Educatia bilingva este adecvata pentru acest profil
scolar al elevului?

La aceasta lista ar trebui sa fie addugate preocuparile legate de formarea
necorespunzatoare a cadrului dicatic si de absenta unor cadre didactice experte/si
a unor materiale didactice. (Coonan, 2011)

2.4 Modele

Un punct forte important al predarii bazate pe CLIL este flexibilitatea larga
a modelului - acesta poate fi adaptat cu usurinta nevoilor tuturor partilor implicate
- elevi, parinti, cadre didactice, autoritati educationale. Asa cum reiese din Raportul de
profil al British Council privind invatdmantul bilingv (limba englezd) din Polonia (Marsh
et al., 2008), de exemplu, exista patru modele curriculare majore de educatie bilingva:

% Instruire cu utilizare extensiva a limbii engleze ca limba de instruire: in cadrul
acestui model, limba engleza este predominanta.

% Instruire cu utilizare partiala a limbii engleze ca limba de instruire, ambele limbi
primind o pondere egala in cadrul orei de predare si existand o comutare frecventa
intre limba-sursa si L2, limba engleza.

% Instruire cu utilizare limitata a limbii engleze ca limba de instruire, cu comutare
L1-L2.L1 ocupa 90% din timpul alocat orei. Aceasta abordareincurajeaza furnizarea
CLIL sub forma de module (de ex., predarea pe baza de proiect).

% Instruire cu utilizare specifica a limbii engleze ca limba de instruire. Aici, limba
engleza se restrange la context si/sau scopuri specific predefinite. Prin urmare,

modelul este aplicabil chiar si in cazurile in care competenta in L2 a profesorului
este limitata.

2.5 Domenii de integrare

% Integrarea limbii si a continutului
% Integrarea gramaticii si a vocabularului
% Integrarea competentelor de intelegere si exprimare

% Integrarea unor stiluri diferite de invatare

11
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2.6 Cadrul celor 4C

Un curs CLIL de succes care reflecta criteriile de integrare de la 2.5 este compatibil
cu cadrul celor 4C (Coyle, et al., 2010):

% Continut: Continutulreprezinta un progresin cunostinte, competentesiintelegerea
unui curriculum prestabilit atat pentru limba, cat si pentru celelalte discipline.

% Comunicare: In mod similar, comunicarea, definitd in sens restrans pentru
obiectivele orelor de tip CLIL, drept utilizare a limbajului pentru a dobandi
si a Tmpartasi cunostinte despre continut, depinde de interactiunea dintre
competentele lexico-gramaticale in limba strdina si nevoile corelate cu disciplina
In cauza.

% Cunostinte: Continutul este legat de Tnvatare si gandire. Procesele de gandire
trebuie sa fie analizate prin prisma cerintelor lor lingvistice. Trebuie sa fie
concepute sarcini pentru a dezvolta competentele cognitive care stimuleaza
crearea permanenta a unei asocieri a conceptelor, intelegere si limba.

% Cultura: In ceea ce priveste cultura, ea cuprinde si modeleazd celelelte aspecte
fundamentale ale metodologiei CLIL. Exista modele culturale care trebuie
explorate in limba (de exemplu, modalitatea de a formula enunturi, metafore,
rutine pragmatice), continut (de exemplu, terminologie, analiza de date, evaluarea
evenimentelor), comunicare (rolurile sociale ale participantilor la discurs, strategii
de comunicare, functii ale discursului) si cognitie (proiectarea sarcinilor si selectia
sarcinilor reflecta utilizarea, pentru reda mesajul dorit, a cunostintelor / abilitatilor
/ competentelor pe care le vizeaza lectiile CLIL). In plus, pentru a expune cursantii
la perspective alternative, cursurile CLIL vizeaza extinderea sensibilitatii si
a (auto)constientizarii culturale. In acest moment, filozofia CLIL se suprapune cu
majoritatea modelelor de predare interculturala, dintre care am dori sa subliniem
ICC formulat de Byram (Byram, 2015).

2.7 Instrumentele de planificare 3A ale lui Coyle

Modelul 4C (Coyle, 2005) functioneaza ca un ghid pentru planificarea generala
a unei unitati CLIL. Pentru a ajunge la planificarea detaliilor secventelor de sarcini,
modelul 3A al lui Coyle ar putea fi foarte util. Acesta se bazeaza pe o abordare pragmatica
a utilizarii limbii, definind nevoile lingvistice, uneori foarte specifice, in special pentru
VET, pentru a dezvolta intelegerea conceptuala. Coyle face distinctia intre trei etape:

% Analiza: Dupa ce s-a definit continutul unei sarcini sau al unei secvente de sarcini

CLIL, este necesar sa se analizeze si sa defineasca nevoile de limba pentru a putea
intelege cognitiv input-ul: identificarea cuvintelor-cheie, limbaj de formulare,
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functii gramaticale, cum ar fi emiterea de ipoteze, comparatia, evaluarea, utilizarea
timpurilor, verbele modale si multe altele. Aceasta lista cuprinde limba de invatare.

% Adaugare: Limba de invatare se concentreaza asupra nevoilor pe care elevii le au
pentru a functiona cu succesin ora CLIL si pentru a gestiona cerintele sarcinilor. De
ce strategii de citire / ascultare au nevoie pentru a face fata unui text dificil, pentru
a participa la discutii, pentru a-si exprima opiniile si argumentele? in acest scop
au nevoie de structuri model: Ce poate face cadrul didactic pentru a sprijini elevii
sa gestioneze cu succes sarcina? Cadrul didactic poate furniza cadre lingyvistice,
cuvinte de Tnceput pentru fraze, liste de structuri cruciale. Pentru mai multe
informatii, vezi sectiunea 3.2 privind tipurile de vocabular si 3.3 privind structurile
model. Numai daca se furnizeaza structurile model necesare si se realizeaza
o0 analiza aprofundata a limbii ce urmeaza sa fie invatate, atunci continutul si limba
pot fi integrate cu adevarat, acesta fiind principiul de baza si scopul CLIL.

% Aplicare: In acest stadiu, cadrul didactic trebuie s& pund accentul pe dezvoltarea
unor tipuri de sarcini si activitati de invatare in cadrul carora elevii sa fie incurajati
sa utilizeze cunostintele nou-dobandite, sa aplice abilitati de gandire de nivel inalt
pentru a-si extinde invatarea si pentru a-si exprima achizitiile cognitive. Aceasta
este 0 modalitate prin care limba se invata.

2.8 Cunoasterea si limba

2.8.1 BICS si CALPS

O diviziune utila a cerintelor lingvistice pentru profesorii de CLIL, bazata pe
constatarile lui Cummins (Cummins, 1979), este cea dintre competentele de baza
in comunicarea interpersonala (Basic Interpersonal Communication Skills - BICS) si
cunoasterea limbajului academic cognitiv (Cognitive Academic Language Proficiency
- CALP). Elevii care invata in L2 dobandesc rapid BICS in decurs de doi pana la patru
ani, deoarece aceste competente sunt indispensabile pentru rutinele de comunicare
zilnice (schimburi sociale cognitiv nesolicitante, bogate in context) in care se implica
elevii. O limba mai formala, mai solicitanta din punct de vedere cognitiv, necesara
pentru invatarea continutului intr-un context educational, dureaza semnificativ mai
mult (in jur de cinci pana la sapte ani, conform studiilor lui Cummins), iar realizarea
cea maiinalta in domeniul cunoasterii limbajului academic cognitiv (CALP) depinde in
mare masura de dezvoltarea competentelor comparabile ale elevilor in L1. Cummins
surprinde interdependenta L1-L2 in modelul sau, presupunand ca atat competentele
L1, catsicompetentele L2 deriva in cele din urma din aceeasi sursa - CUP (Cunostintele
de baza comune - CUP - Common Underlying Proficiency).

2.8.2 LOTsiHOT

Taxonomia lui Bloom, dezvoltata de Benjamin Bloom in anii ‘50 (Bloom, et al., 1956)
si modificata ulterior, este un instrument util pentru planificarea lectiilor. Acesta
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ofera o modalitate de a organiza abilitatile de gandire pe sase niveluri, de la cele mai
simple, la cele mai complexe niveluri de gandire. Nivelurile taxonomiei lui Bloom sunt,
in ordine: amintirea informatiilor, intelegerea lor, utilizarea informatiilor, analiza,
evaluare si creare. Nivelurile din partea de jos a listei se refera la gandirea de ordin
inferior (lower order thinking - LOT), spre deosebire de cele din a doua jumatate
care fac parte din gandirea de ordin superior (higher order thinking - HOT). Distinctia
dintre LOT si HOT se refera la cantitatea mai mica si mai mare de cunoastere implicata
in invatare.

Diferenta dintre cerintele cognitive ale LOT si HOT devine evidenta in ceea ce
priveste intrebarile scurte, faptice si cele lungi, complexe: primele sunt intrebari prin
care se solicita elemente de continut, cele din a doua categorie vizeaza intelegerea
conceptuald, de ex. Cum functioneaza memoria calculatorului? vs. De ce avem nevoie
de nivele diferite de memorie pentru a face calculatorul sa functioneze mai repede?

2.8.3 Echilibrul

Cummins a elaborat o matrice care il poate ajuta pe cadrul didactic sa elaboreze
materiale accesibile din punctdevederelingvistic pentru elevi,in acelasitimp implicand
cerinte superioare, trecand de la cadranul 3, iar in cele din urma, la cadranul 4.

2.9 Sinteza

Pentru a implementa cu succes CLIL este necesar sa intelegem caracteristicile
principale ale CLIL. Cel mai bine este sa consideram ca orele de CLIL nu sunt nici ore
de limba, nici ore de continut, ci o combinatie sui generis intre cele doua, implicand
o varietate de modalitati diferite. Orele CLIL trebuie sa includa sisaincurajeze explorarea
limbii cu implicarea explicita a continutului disciplinei, cu medierea unui cadru didactic
experimentat, de preferinta familiarizat in proportii egale atat cu continutul disciplinei,
cat si cu limba utilizata.

Prin urmare, cadrele didactice trebuie sa fie in masura sa:
% identifice continutul adecvat pentru a fi predat in CLIL si posibilele obstacole
% identifice strategiile adecvate pentru a sprijini invatarea continutului in L2

% identifice strategiile adecvate pentru a sprijini invatarea limbilor straine in orele
de continut

% puna in aplicare strategii pentru a promova dezvoltarea abilitatilor de invatare,
cu atentie egala la continut, comunicare si cunoastere

14
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% aplice strategii pentru a incuraja gandirea critica si capacitatea de a stabili
legaturi intre cunostintele nou-dobandite si cerintele pentru viata lor profesionala
ulterioara

% stabileasca o corelatie intre constientizarea limbajului si Tnvatarea, cunoasterea
continuturilor

% promoveze invatarea unei limbi concomitent cu invatarea continuturilor

% creeze un mediu de invatare plin de sens si de sustinere.
(Coyle, et al., 2010)
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3 C 3.4 Toolkitul CLIL
. ONSIDERATII PEDAGOGICE

Urmadatoarea sectiune descrie etapele pregatirii si desfasurarea unei lectii de tip

3.1 Activitati CLIL CLIL:

% Alegeti un subiect

De exemplu, o varietate de activitati de tip CLIL pot fi gasite in (Bentley, 2010), _
(Tanner & Dale, 2012), (Ball, et al., 2015), (Délier & Price, 2007). % Alegeti durata

% Definiti nivelul de limba al elevilor

3.2 Consideratii privind vocabularul
% Definiti obiectivele de predare siinvatare

Intr-un text existd in general patru tipuri de vocabular (Bentley, 2010), (Wray, 2002): % Gasiti materiale

I.  Specific domeniului (formal/academic/tehnic/specializat, corelat cu CALP) % |dentificati nevoile lingvistice

A. Obligatoriu pentru continut (atat cuvintele foarte des utilizate, cat si cele rar
utilizate)
B. Compatibile cu continutul

% |dentificati abilitatile cognitive necesare

% Creati activitati

Il. Engleza generala (grade diferite de formalitate, comunicare non-academica

sensibilitate la functii, include BICS) % Puneti activitatile intr-o ordine

lIl. JLimbaj formalizat (Wray, 2002) % Desfasurati lecfia
A. Academic % Reflectie personal
B. General
IV. Alte componente de lexic (inclusiv idiosincraziile, care trebuie subliniate pentru  ———

a combate transferul negativ (Opacki & Gozdawa-Got¢biowski, 2017).

Mai ales intr-un context L2, analiza intr-un mod corespunzdtor a materialului de intrare
si a rezultatelor dorite este foarte importantd, in special cu privire la structurile model.

3.3 Structuri model

Pentru a se asigura ca elevii isi pot gestiona contributiile sau productia in L2,
profesorul trebuie sa furnizeze suport lingvistic sau structuri model, care isi pierd
utilitatea pe masura ce elevul acumuleaza cunostinte.
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4 . CLI L-VET

4.1 Definitie

CLIL-VET se refera la practica aplicarii CLIL in educatia profesionala si la locul
de muncg, in scopul de ainvata o meserie si de a dezvolta competente lingvistice cheie.

Aceste abilitati sunt esentiale pentru o comunicare eficienta la locul de munca, pentru
transferul de tehnologii relevante si pentru dezvoltarea profesionala a elevilor,
permitandu-le sa invete o meserie si sa dobandeasca instrumentele necesare pentru
a duce aceasta meserie dincolo de mediul lor nativ (de ex., in afara tarii lor).

4.2 Relatia CLIL-VET

Formarea profesionala a devenit din ce In ce mai populara in randul elevilor din
Europa in ultimii ani. Le ofera acestora o alternativa interesanta la invatamantul liceal si
superior si permite elevilor sa invete o meserie, un avantaj util atunci cand vine vorba
de gasirea unui loc de munca dupa incheierea studiilor. Pentru unii elevi, formarea
profesionala este, de asemenea, o modalitate de a pastra legatura cu un mediu de
invatare dupa absolvire. Unul dintre obiectivele principale este sa le ofere competentele
de a utiliza cunostintele stiintifice, de a identifica intrebarile stiintifice si de a trage
concluzii bazate pe dovezi pentru a aprecia, participa si contribui la cultura si economia
tarii lor si - in termeni mai generali - de a intelege si contribui la luarea deciziilor cu
privire la lumea naturala si la schimbarile aduse acesteia prin activitatea umana.

Uniunea Europeana a emis o recomandare clara, exprimata de Comisia Europeana:
factorii de resort din educatie din statele membre ar trebui sa ofere o educatie bilingva.
Motivele acestui lucru sunt evidente: este evident ca este necesar sa se educe elevii care
au o cunoastere activa a cel putin uneia sau a doua limbi, pe Ianga limbile lor, pentru a-si
imbunatati sansele de a intra si a ramane pe piata muncii intr-o societate multilingva,
lucru care sa le permitd sa se simta ca acasa in noua societate paneuropeana emergenta
si s& se considere cetateni cu drepturi depline. Tn ultimii ani au aparut numeroase
planuri de implementare si imbunatatire a predarii limbilor straine, puse in practica de
diferite tari, cu grade diferite de succes.

CLIL se situeazd printre cele mai reusite aborddri. Imbunatateste interactiunea la
nivelul verbal a elevilor in limba straind, contribuie la dezvoltarea unei atitudini pozitive
fatd de bilingvism si o imersiune lingvistica si implicare cognitivd mai profunde. In plus,
activitatile realizate plecand de la continutul curricular al unei discipline intr-o alta limba
este un efort mai mare, dar in acelasi timp implica faptul ca invatarea se desfasoara
dintr-o perspectiva diferita.

19



Erasmus+

Tnvatarea intr-o limba strdina este mai dificild, dar in acelasi timp mai placuta pentru
elevi. Ei vor deprinde nu doar un grup de competente pe parcursul orelor, ci vor deveni
si mai competenti intr-o alta limba in acelasi timp. Acest lucru va duce la oportunitati
de angajare mai bune dupa terminarea studiilor, le va permite chiar sa caute un loc
de munca intr-o altd tard. Intr-o economie globalizat in care aproape toate lucrurile
sunt legate si conectate intre ele, elevii care pot utiliza in mod eficient limba engleza
ca a doua limba vor avea oportunitati de locuri de munca la care alti candidati nu pot
accede.

Cunoasterea limbilor straine este recunoscuta drept o competenta cheie pe piata
muncii. Prin urmare, este evident ca scolile profesionale ar trebui sa se concentreze pe
imbunatatirea competentelor lingvistice ale elevilor pentru a-si indeplini obligatia de
a pregati tinerii pentru munca, in special in contextul globalizarii continue, indiferent
de specializarea lor finala - fie ca este vorba despre sanatate, servicii sociale, afaceri
sau administratie. Invatarea integrata a continutului si a limbii (Content and Language
Integrated Learning) permite scolilor profesionale sa raspunda nevoilor economiei
prin imbunatatirea competentelor lingvistice generale si de specialitate ale angajatilor,
precum si prin imbunatatirea competentelor persoanelor active din punct de vedere
profesional.

De asemenea, trebuie remarcat faptul cd, in perioada mai 2013 - martie 2014, Consiliul
Britanic a organizat patru dialoguri privind politica regionala in Europa. Dialogurile au
examinat contributia limbilor la educatia si formarea profesionala (VET). Institutiile
participante au luat in considerare relatia dintre invatarea integrata a continutului
si a limbii straine (CLIL) si VET si au concluzionat ca cele doua sunt compatibile Tn
preocuparea lor comuna de a promova abilitatea de a folosi limbajul in situatii reale.
Discutia a sugeratin esenta ca CLIL este aliatul natural al educatiei orientate vocational,
atat’in privinta abordarii sale practice, cat si a facilitarii multilingvismului. De asemenea,
a comparat CLIL cu engleza pentru scopuri specializate si a sugerat ca accentul pe care
il pune CLIL pe cunostintele procedurale il transforma intr-un vehicul ideal pentru
a Indeplini obiectivele initiativei strategice Europa 2020 a UE.

4.3 Obiectivele didactice preconizate

Tn conformitate cu Rezolutia Consiliului European din 21 noiembrie 2008 privind
strategia europeana pentru multilingvism (care a fost comentata, printre altele, in
(Krzyzanowski & Wodak, 2011) si Comunicarea COM (2003) 449 elaborata de Comisia
Europeana analizata de (Smismans, 2003)) cdtre Consiliul European, Parlamentul
European, Comitetul Economic si Social si Comitetul Regiunilor privind promovarea
invatarii limbilor straine si a diversitatii lingvistice: un plan de actiune 2004-2006, se
propun urmatoarele obiective pentru cursurile CLIL-VET, in plus fata de obiectivele
generale CLIL mentionate deja:
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integrarea cunostintelor lingvistice si profesionale;

imbunatatirea transferului tehnologic in cadrul Uniunii Europene prin furnizarea
unui mediu comun de comunicare, a unor cunostinte comune si experiente de
invatare similare pentru elevii din domeniul VET din statele membre asociate ale
UE;

extinderea competentelor profesionale ale elevilor din domeniul VET prin
intermediul instruirii imersive si orientate spre continut;

incurajarea si stimularea motivatiei elevilor din domeniul VET atat cu privire
la continutul studiat, cat si la limba utilizata ca mijloc de instruire;

aducereauneicontributiilaraspandirea bilingvismului/multilingvismului functional
si a tuturor beneficiilor sociale, vocationale si cognitive asociate cu acestea n
Europa, in conformitate cu directivele UE corespunzatoare, inclusiv, dar fara a se
limita la cele mentionate mai sus;

aducerea unei contributii la fluxul fortei de munca (capacitatea de angajare
a absolventilor VET), mai ales intrucat un anumit grad de fluenta in limbile strdine
este un criteriu de angajare pentru multe firme (Marsh, 2002);

pregatirea pentru integrarea in UE (Marsh, 2002);

imbunatatirea profilului scolar (Marsh, 2002);

transformarea experientei deinvatare prin limba engleza intr-un catalizator pentru

invatarea altor limbi (Marsh, 2002).

Conditii-cadru ale CLIL-VET

4.4.1 Concentrati-va mai mult pe continut decat pe limba

Deoarece scopul scolilor profesionale este acela de a pregati elevii pentru viitoarele
lor activitati in domenii profesionale foarte specializate, accentul este, in prezent,
mai mult bazat pe continut decat pe limba, cu scopul de a dezvolta competentele
necesare unui anumit domeniu de expertiza. Acest lucru este valabil si pentru orele
L1 ,normale”.

4.4.2 Presiunea timpului

Exista o ingrijorare a cadrelor didactice de la scolile profesionale ca nu pot acoperi
curriculumul de specialitate din cauza cantitatii si complexitatii. Multe cadre didactice
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CLIL-VET considera ca nu este principala lor responsabilitate sa imbunatateasca
competentele in L2 ale elevilor. Prin urmare, la orele de tip CLIL, activitatile care se
concentreaza asupra limbii sunt adesea mentinute la un nivel minim.

4.4.3 Competentele lingvistice ale profesorilor CLIL-VET

Majoritatea cadrelor didactice din domeniul VET nu sunt vorbitori nativi ai limbii
utilizate ca vehicul si nu sunt profesori de engleza.

Desi sunt de obicei foarte respectati in scoli pentru cunostintele lor, cunostintele lor
de limba engleza sunt, de obicei, mai sarace decat cunostintele lor de continut.

De obicei, elevii nu ii considera pe profesorii CLIL-VET ca experti in limba. Ei primesc
recomandari referitoare la performantele lor lingvistice de la profesorii de ELT, nu de
la profesorii CLIL-VET. Cu toate acestea, elevii intra automat in contact cu stimuli de
promovare a limbii din materiale, indiferent daca sunt audio sau video, sau din orice
alta activitate. Aici pot aparea anumite dificultati, atunci cand elevii se confrunta cu
aspecte lingvistice specifice, pentru care profesorii CLIL-VET ar trebui sa fie pregatiti
sau in cazul carora ar trebui sa le sugereze elevilor sa ii consulte pe profesorii de
limba engleza. La urma urmei, nu sunt profesori de L2.

444 Complexitatea continutului

Multe discipline predate in scolile profesionale sunt foarte complexe. Predarea unor
astfel de concepte prin CLIL poate fi o provocare, avand in vedere constrangerile
evidente de timp si problemele de competenta lingvistica discutate in sectiunea
anterioara.

Modelele CLIL, cum ar fi c si d (vezi punctul 2.4) nu cer ca toate lectiile sa fie lectii CLIL.
Ar putea fi mai usor in aceste cazuri sa selectati subiectele care sunt mai potrivite
spre a fi realizate in contextul CLIL in ceea ce priveste cerintele cognitive si lingvistice.

4.4.5 Pregatirea profesorilor CLIL

Profesorii CLIL VET difera foarte mult de la o tara la alta. n Austria, de exemplu, multe
cadre didactice din scolile profesionale au ales sa se angajeze in Invatamant destul
de tarziu in viata lor profesionala, dupa ce au lucrat in industrie sau in sectorul privat.
Acestia nu sunt in primul rand educatori, ci experti in domeniile lor profesionale.

Acesti profesori CLIL-VET sunt, de obicei, foarte respectati pentru cunostintelelor,
pentru abilitati pentru legaturile lor cu mediul industrial. De obicei, acestia nu privesc
predarea limbii engleze drept prioritate de varfin munca lor.

4.4.6 Competentele lingvistice ale elevilor

Tntrucat elevii din invdtdmantul secundar superior trebuie s& fi dobandit un nivel de
limba de cel putin A2, acestia trec la B1, B1 + si, eventual, la B2 atunci cand termina
scolile profesionale.

22

CADRUL_versiune scurta Q

CLIL-VET Romania CLIL-VET

Aceasta Inseamna ca, in multe cazuri, competentele de limba engleza ale elevilor sunt
aceleasi cu competenta lingvisticd a profesorilor CLIL sau o depasesc. In acest caz,
un nivel de limba limitat in mod clar din punct de vedere lingvistic, acociat cu un
vocabular redus, ar prelua o mare parte din presiunea exercitata asupra profesorului,
fara a pune accentul pe greselile de limba ale elevilor. Cu cat sunt mai multe sarcini
centrate pe student, atat in ceea ce priveste continutul, cat si limba, cu atat mai putin
este necesara implicarea imediata a profesorului.

4.4.7 Varsta elevilor

Invatdmantul secundar superior incepe, in general, dupa opt ani de scolarizare si
dureaza cativa ani. In Austria, formarea profesionald secundara superioard dureaza
cinci ani. Deci, atunci cand elevii sunt introdusi la CLIL, ei sunt la varsta adolescentei
tarzii. Prin urmare, trebuie aplicate diferite principii pedagogice.

Daca elevii au idei clare despre locul unde ar trebui sa 1i conduca educatia aleasa,
fiecare ora pe care o petrec intr-un context de invatare in care nu dobandesc
cunostinte noi este timpul pierdut. Acest fapt are clare implicatii pedagogice, didactice
si metodologice.

Principiile educatiei adultilor pot ajuta siin CLIL:

% Adultii se asteapta sa progreseze vizibil iIn procesul de invatare mai mult decat
tinerii

% Adultii cred ca au dreptul sa invete ce pot utiliza la nivel practic
% Adultii se asteapta sa invete din rezolvarea unor probleme realiste

% Adultii nu vor sa-si piarda timpul cu sarcini cu un nivel scazut de invatare
4.5 Metodologia CLIL-VET

Multe lectii CLIL-VET au proprietatile descrise in capitolul 4.4. Acest lucru face ca
CLIL-VET sa fie un tip specific de CLIL, care necesita, totusi, proceduri speciale. Dat fiind
faptul ca pana in prezent exista putine informatii referitoare la CLIL VET, putem sugera
doar cateva posibilitati, dar este nevoie de mai multa cercetare in domeniu.

4.5.1 Translanguaging (operarea cu diferite limbi in acelasi timp)

Activitatile de translanguaging utilizeaza atat L1, cat si L2. Limba de lucru este L1
pentru elevi, ea urmand sa fie Inlocuita ulterior de L2.

Tntr-o activitate tipica de translanguaging, elevii primesc un text in L1, cu intrebari in
limba CLIL (L2). Ei trebuie sa raspunda si in L2. Astfel, elevii pot procesa continutul
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si Tnvata vocabular specific disciplinei in L1, necesara de obicei pentru examenele 4.6 Concluzii
ulterioare, iar prin citirea si raspunsul la intrebari Tn L2, acestia sunt expusi

. Pana in prezent, exista o cantitate insuficienta de literatura de specialitatr
la vocabularul specific L2.

privind aspectele specifice ale CLIL-VET. in mod normal, CLIL-VET este in mare masura
in concordanta cu CLIL general si cu principiile si metodologia didactica ale acestuia,
cum ar fi 4C ale lui Coyle, 3A, competentele lingvistice diferite, structuri model etc.
Diferenta majora intre acestea pare a fi cerinta si obligatia de a satisface competentele
si cunostintele profesionalein L2, ceea ce solicita cunostinte si competente profesionale
in plus fata de achizitia L2, care vor fi verificate in viata profesionala a elevilor. Pentru
moment, profesorii CLIL-VET trebuie sa se bazeze pe metodologia generala CLIL si sa
adapteze principiile CLIL existente la scopurile lor specifice.

Suportul lingvistic este dat de o lista de limbaj formalizat, fraze functionale sivocabular
specific continutului.

Activitatile de translanguaging CLIL-VET sunt recomandate atunci cand:
% Complexitatea continutului este mare

% Exista o presiune de timp sa se acopere curriculumul

% Competentele L2 ale elevilor sunt ridicate.

Dupa o activitate de translanguaging, elevii ar trebui sa fie in masura sa raspunda
la intrebari pe tema respectiva in L2 in discurs liber si astfel sa utilizeze vocabularul
specific L2.

4.5.2 Limba functionala

Tn multe cazuri, elevii de la scolile profesionale au atdt competentele cognitive
necesare, cat si competentele lingvistice necesare pentru disciplina vocationala, dar
nu gasesc mereu termenii potriviti. O lista de expresii functionale poate fi foarte utila.
Aceasta lista poate fi realizata de profesorii CLIL in colaborare cu profesorii de limbi
straine. O astfel de lista raspunde foarte bine nevoilor lingvistice ale elevului.

4.5.3 Lingua franca in context tehnic

Asa cum se intampla in toate domeniile cunoasterii, a aparut un limbaj de specialitate
international pentru fiecare disciplina, care se bazeaza in mare masura pe
oterminologie corecta, obligatorie pentru continutsipe unlimbajacademic formalizat.
Pentru a garanta intelegerea globala, aceste aspecte trebuie respectate cu strictete.
Este adesea foarte dificil pentru profesori sa inteleaga limba corecta. Un numar
de dictionare de pe internet, forumuri, bloguri etc. ofera posibilitati de a contribui
la rezolvarea acestei dificultati.

Lingua franca are propria sa gramatica, terminologie, foneticd, deseori diferite

de cele ale limbii standard. in special in materiile vocationale, este foarte important
sa se utilizeze terminologia si limbajul academic formalizat la nivel international.
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